[image: image1.jpg]L’enseignement de la langue francaise et le
systéme scolaire italien de 1860 a 1913

« Dans notre pays, bien que dans I'ensemble le progrés scientifique soit évident, on 'a pas encore
pris conscience que linstruction  travers laquelle ce progrés se réalise, suit les mémes critéres
etles mémes processus scientifiques que 'éducation »'. Ainsi s'exprimait Alfredo Piazzi,dans son
ouvrage La scuola media e la classe dirigente gréce auquel il avait gagné un concours du « Regio
Istituto Lombardo i Scienze e Lettere » pour la « meilleure organisation des études secondaires
pour la culture générale des jeunes gens ». Ce theme, impliquant le probleme du renouvellement
des contenus par rapport au développement culturel de Iépoque, en relation avec les réformes
structurales, sera une référence constante dans le débat sur la réforme de école secondaire &

Pépoque de Giolit.

Lorsquil analysait ls raisons du retard culurel et
pédagogique de Iécole secondaire falienne, Piazzi
soulignat le manque de valont polique du gouverne-
ment el du parlement, incapables de prendre une in-
tiative résolue répondant aux exigences du_pays.
Diaileurs, les enseignants acceptaient passivement
les disposilions gouvemementales - i formaient en
effet une catégorie sociale fable et ls étaient peu
convaincus de_limporiance de leur contibuton au
renouvellement de [école et de la SoGiets, En effel en
raison de la nature centralisatice et bureaucralique du
systeme scolair alien, e choix des discipines, leurs
contenus et [a fonction quieles avaient dans forgani-
sation des études. Siavererent oflement liés aux
aspects poliiques et nsitutionnels.

‘Avant danalyser les contenus et es méthodologies
de lenseignement du ancais, l faut dorc comprence
le ole qui i fut attribué dans orgarisation des étuces.

La récente historiograptie & amplement démoniré
commentla premigre ol organique sur nstrucion cu
noveel Etat unfé, promuiguée dans un régime de
pleins pouvairs par e minisire de finsiruction publique
Casati loin 'éré une lo provisaire dans [atente dune
Ioidefiitive, démocratiouement discutée et approuvee
par le parlement une fois accomplee [uniication du
pays, réstera & peu prés inchangee jusau'a fa eforme
du ministre Gentie, en 1923. La lj Casali consiluera
une gl sur faquelle sariculera le systéme Scolaire
italien usqu'ala loi de a nouvelle « scuola media », aui
deviendra obigatoire en 1962, Toutel égislation Ue-

fieure est ren d'aulre quune Sucoession de lois spé-
cliaues, de réglements, e nouveax programmes, de
mesures tendant a 1épondre, Coup Sur coup, aux exi
gences nouvells’.

LA STRUCTURE SCOLAIRE

La siucture portante de forganisation scoaie était
conslituée par 1 - un « gimasiodice » consicérs
comme I2 « voie royale » pour accéder 4 [Uriversité,
analprvikgié pourla formation de [a lasse diigeanle :
2 - une instruction fechnique («Scuols Tecnica » 61
w« Isiuto Tecnico ») visant & la formation des cadres
prolessionnels moyens-bs pour les diferents sec-
teurs productis et administrts : 3 - une école normale
riennale pour [a formation des maltres don accés est
prévu apres ge de 14 ans, mais qui fequiert comme
diplome d'études le « certfcat détudes » de fécole
&lémentaire qui durai 2 [épogue quatre ans (I ne
stagissait donc pas dune école intemnédaie de fyoe
propédeutiaue comme les autres insiuls secondai-
res)  4-une école dlementare qui aura des ificutés
& déooller parce qu'ele sera géree, jusau'en 1912, par
les municipalits.

Cette siruclue refléte une sociéé essentielemen
paysanne avec une classe dirgeante resirente &l avec
une trés large mejoité de cioyens consituée
ouriers agicoles, de paysans el d'arisans, exclus
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[image: image2.jpg]de Ia vie poiiique du pags. Sur le, plan poiico-admi-
ristcalf, elle estexpression d'un Elat qui a une siruc-
ture auloriaire, centalisatice et bureaucratiaue ten-
dant & consinite, & lravers école, une pee et
moyenne bourgeaisie comme couche sociale imerms-
diire. Une classe consttuée, comme dira Pasquale
Villar, par «ceux qui travailent dans les usines,
s'occupent de commerce, ont des emplois mineurs ot
qui forment celte ample classe sociale qui se trouve
entre le peuple ef ceux qui sont a la téte du pays du
point e vue poitique aussi bien que scientiique. A tra-
vers eux, les idées filent pour ainsi dire contnuelle-
mentdune classe a [auire ;& ravers eu, ceux oui gut
dent Topinion publique ont prise sur e peuple, e
comprennent et sont compris  leurtour, En un maf, is
sont comme e ciment qui donne son unié au corps de
Ia nation »%. De Ia decoule limporiance de Iécole
secondare,

Dy point de vue de Torganisation des études, le
« ginnasio-iceo » est considers comme [cole de Ia
formation culurelle par excellence réalisée a travers
Tétude des langues classiques. L'axe cultrel élait
constitue per e fatn qui offait une nstruction formelie
et thétorique avec des objectis extrinséques de type
linguisique et oatoire pour lesquels les auteurs dlas-
siques etajent ulisss comme des modéles dargu-
mentation &t de persuasion, tandis que le grec, & la
base de a phiklogie moderne, stail considére comme
fondamental pour étude du monde arvique. Quan & a
Iangue italienns, el isit employeés comme insirument
dunfication nationale. Les mathématiaues _(qui
devaient éduquer & la « gymnastioue mentale ») ser-
vaient de complément ave Ihistore nationale et des
éléments de géographie, alors qu'au « Liceo » on
enseignaitla phlosope, 2 physigue et les sciences
naturelles, mais_on mensegnat pas les langues
modernes. Il Sagit dun modéle hénté de la tradiion
Jésuite et i par lexpérience pismontaise qui avait
fenu comple des réformes napoléoniennes

Mais malgré ces remaniements, le « eo-ginna-
50 » restat, comme disait Grams_c, « Fexpression dun
mode tradtionnel de vie intellectuelle et morale, dun
climat cultrel qui avail pénétré dans la société fa-
lienne & travers une irés ancienne tragtion ». Diune
maniére de vivre, comme dira plus loin Gramsci, désar-
mais agonisante et qui a produt la coupure enlre
Técole etlavie. « Criiquer es programmes et lorgan-
sation discipinaire de 'école ne signiie presaue ien si
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[image: image3.jpg]Ton ne tent pas compte de ces condiions »°. Mais les
conditions auxquelles se réfere Gramsci ne seront
jamais utiisées comme ciieres pour réformer Iécole
Secondaire supérieure. Au conlraire, Ia défense de la
culture dlassique restera un crtére e référence pour
les changements partiels de lorganisation des pro-
grammes aussi bien que pour les propositons de
reformes. Méme lorsque, comme dans ot cas, on
Vet analyser un aspect spéciiaue, comme lenseigne-
ment de falangue francaise,  estimpossible de e fare
sans tenir compte de fenseignement du latin ot du
grec. Les langues ciassigues ne condilonnent pas
seulement la présence méme des langues modernes
ans Icole, mais en nfluencent également s conte-
s et es méthodes,

Linstruction technico-professionnelle, au contire,
état pas congue comme un canal paraiée 2u « gin-
nasio-iceo » : elle sinspirait en effel e lorganisation
de la « Scuola Reale » présente en Lombare et en
Alemagne el étai orentée vers Ia fomation dune
ciasse moyenne-basse (genre employes de bureau)
plut que comme une école formant & une profession
dsterninge. Elle s articulat sur une « Scuola Tecnica »
el sur un « Ifitulo Tecnico », lous Ies deux tiennaux
dans lesauels les enseignements, comme [‘énonce la
loi Casa, « sefont donnés, au premier aussi bien
qu'au deuxiéme deqré, en tenant comple des objecits
pratiques »©. Ce aui signifie aue les contenus des dif-
férentes disciplines, dont I langue frangaise, devaient
it enseignés dans un but pratigue. Lorganisation de
Tenseignement techrique est extrémement faible du
point de vue formali et elle oscilera longiemps, dans
Ses remaniements Successits - dun e iy avail les
partisans dune cole de type technioue, de faure
ceux qui penchaient pour une école « moderne » ayant
comme base les enseignements scientiiques et les
langues modernes.

C serajustement e successeur duminstre Gabrio
Casa, Terenzio Mamiani, qui apporiera a | « Isttuto
Tecrico w un_changement capital. Convaincu de
'absurdié de Ia séparation entre dcoles classiques et
écoles techniques -ce qui empéchates éléves de pas-
serdunefiiére aaulre- alintérieurdu églement appl-
calf dela i Casat, il crée Ia section physicomatné-
maique de I « ltituto Tecnico » qui permet d'accéder
alUniversié ; dans cette secton es angues modemes
elles siences consttuentes axes du curiculum. Mais

bien que dans les programmes lenseignement des
langues soi prévu. dés fe début,comme di fa ol « en
considération de leurs résuitats prafiques », & l2 sute
du processus de déprofessionnalisalion quicaractérse
Ie_développement de lenseignement technique en
énéral et de la section physico-mathémaique en par-
e, dans Ia réaité scolaite e curticulum Iégal sera
remplace par un curriculum réel dans lequel les cone-
nus et les méthodes des langues modernes et des
sciences sirienteront de plus en plus vers une
approche essentielement cullurelle et formive’

LES « CLASSIQUES » ET LES
« MODERNES » : DEBAT SUR LE
ROLE DES LANGUES

Clest justement & partr de ces problémes que
Soure un deDat entre « Classicist » et « Modernist »
Les « Classicst » demandent plus d'espace pour leurs
discipines pour remedier aux maigres résultals dans
Fétude duatin et du grec qu'on constae réqulérement
chague annge & foccasion des examens. Les
« Moderisti » proposen par conte dinciure dans le
curiculum les anques modernes el des disciplines his-
torques et scentiiques>. | estnutie ic danalyser les
propasitions de modiication de structure pus radicales
qu, justernent en tant que telle, eurent des dificultss
aenirer dans e débat’ Je pense, par exemple, 2u pro-
et de loi de Cesare Gortenti qui, en 1870, en
accueilant a propositon dune « scuola media unica »
sans laiin de GM. Bertin, émet Ihypothése dune
stucture uniaie pour tute fécole secondaite e prefi-
qure, dans la défniion des orientations, une aption
«lanques dassiques » el une oplion s langues
modernes !

Je matarderai plutt sur les propositions aui ont
par a sule eflecivement déterminé forganisation sco-
laie, et qui ont influencé les changements partiels,
gréce & de « pelies ois » et & des crculates. qui ont
de fai contbué & modier Iecole secondaire. Ce qui
est également valable pour e « ginnasic-iceo » dont la
struciure de base i jamais &1 ouchée ; Cest l rai-
son pour laquelle mirk fentement hypoihése d'une
orentation parallle, Suivantes exemples quiviennent
de France et dAllemagne, de type « lyoée modeme »
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[image: image4.jpg]déivant de a transformation de la sectan physico-
mathématique définitivement détachée e finsiruction
technique.

Unterpréte le plus cohérent de cette posiion et en
méme temps e plus atenti aux reelles ransiormations
socales el culurelles du pays, est cerainement
Pasquale Vilar qui, en parint de la consiatation de
Timportance sociale de [école._secondaire, eslime
quiune formation culturelle générale ne peut se dis
penser denseignements iés aa cultre el  a société
du temps, C'est au cours de [école secondaire que
adolescen: développe son ineligence, forme son
caractére, acquier la culire de base indispensable
T2 poursuie des éludes a [universié ou & iniégretion
dans le monde du traval Les deux pillers sur lesquels
ilfautfonder i formation culturele sontenseignement
des angues et enseignement des sciences. Ces deux
discipines ont la méme dignis  si Ies sciences édu-
quent certaines facultés, s iangues les acivent
foutes. Dans s langues, dit, « on trouve 1ous les
sentiments,toutes les pensées, istoire, 'ame el a vie
morale dun peuple...: une fangue est un monde
moral, cest faute une culture »'%, Traduite dune
langue & Faute développe nos capacités d'exprimer
nos pensées. enrichi Ie langage. développe intel
gence. Ceci st ura pour foutes les langues, mais sur-
fout paur s langues classiques, I grecet e latn.Leur
structure, leur fonctionnement est plus harmonieus,
plus « esihétique » - e e est 2|2 base de Ia phiolo
gie moderne et des études du monde antique et aux
origines de la culure occidentale ; quant au fatin, il est
si trotement ié a 2 langue et 2 |a culure faliennes
quil est impensable de ne pas [#tude. Les langues
modemes par contre, it Vilar, « issues des langues
antiennes, sant plus absirates. moins spanianges et
moins originales ». Il considére toutefois que [étude
des langues modernes, comme dillurs celle des
sciences, doi ére développee parce que les langues
vivantes sont « également nécessaires  la formation
du citoyen » méme si les langues classiques dofvent
éire considerées comme priortaires par rapport aux
auires'2. Doj la proposiion qui bien quavec des
variantes intemes. réunia [ale_progressiste de la
bourgeaisie ibérale et durant la periode du minisére
Golit, également faire socaliste, dun « ginnasio-
liceo » base sur [étude des langues ciassiquies mais
ouvert aux langues modemes el aux sciences, paral-
Iéle & un lycee modeme. selon un madéle déja exstant

en Allemagne, en France et en Angleterre, dans lequel
les langues moderes et les sciences seront dom:
nanes.

On pourra discemer s aspecs innovalis de cetie
posilon en les_ comparant avec ceux des « Clas-
sicisl », partsans ireducibles de [école secondaite
classique comme uniaue école de cullure générale et
i considéraient I laln el e grec e leurs litératures
comme les seules disciplines Suscepiibles de « déve-
lopper a force de finteligence » e 's éduquer e sen-

18) A Gramsel, G molerual » foganzzazone dela culur,
Torino Eneus, 1965, . 103109 o e5pressioos  a modo g
Zonale iz eletale o o, un i cullae sl
socitatalana et anlchissims Faiziong ». « Cricare program
& lorganaments scolnare el S0, woldre meno che e,
2 nonsifione cont i s contizn .
18] Les ensoigremeni ges angues) saramo dat, arlo ! prino
uinlo ! secondo raco, SO0 Faspeto dei o risutament g2
o
7)Surfinstucton echrics prfessomelvor G A votiera
el svigpo st ool dela Desta, Pisa, NsiLisch
1965 G. Casell, Lisnzione pofesionale n 2. Miano
Valag, 1915- F Hazon,
Sional i
suopa 15,1974, Fenzs, G Batera.
1974 6. Ui, « isurions ecnica el sgge Casal » in o
sl dola pedagoga, .+ E Mapugo, sz tecncan
o, Erdi Blz, 1876 . Scldn, « Uistuzore eencanal s
ioral (1851-1800) +, 1 St Sirci. 1981, 1 . Tonel Liste
2o torica o pofesioralo o Statonlle sutre nei rogramm
aa Casatagomi sty Niano, Giie, 1964
18) Lo citncion ente « Classicti o « Maderist » g5t dans
. Savamin, Scr suls scuot, i
19} Pour ure éseniaion s ropasits dore
caton de Togansaton sedaie,f renvoie 4 a bolographie G
Glepeta G Crian,» L souoa classica n 1aia 6l 1860 goni
oS- in Moy Antiogia, CKXV (15.1189) . 250270 ot
CRRRUN (1 81894),p. <3457 ; Minisioro della Pbblic snzone.
Commissine Resi g Frsnamantodeg s Secondn il
Aelazine. Fom, Ceccnn, 1909 G, Saberin, o af, G Saedo.
e Iagiive dells Pubtica svuzioe i fafe (1850.1895)
10, Unons Tipograica Ecnce, 1901
10) . M. Beru, Per fa riforma gl scuola meoie, Torno.
6. Sonto Eglore. 1830
{11]Carmera doiDeputa X Lagistura, S :2° Documenton. 70
(121 Vil g s podagogi. i p. 292 (o 50 0van0
g e, Ut oot S, (3% ¢ via morele i U
popol...ura ngua & n mondo morae  uritora cula, )
(3 ik, p 283252
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[image: image5.jpg]iment e l caractére » : « de ce point de e, afr
maientis. e grec et e [atn ne peuvent pas étre Gorn-
parés aux langues et aus liératures modernes »'°.
Les langues modernes pouvaient certes étre apprises
comme instrument de communication et de culure,
mais individuellement, & Textérieur de [école. pour ne
pas trop sacrifer éfude Ges langues classiaues. « Un
peu comme, ronise Piazzi,Iétude du piano, du dessin
ou dlobjels semblables »

Les « Classicisti » cachaient mal en efet [a préoc:
cupation que fintoduction des langues modernes dans.
Técole ne imit, 10t ou tard. a presence o grec et du
latin. Ce qui S'état daillurs déja veriié avec fintro-
ducton de étude delz angue nationale. On peu donc
mieux comprendre les criiques adressées aux langues
modernes, et notamment 4 la langue frangaise, qui
avait 2 époque une difusion prépondérante, critiques
que je résume brivement : Ia langue francaise ne
convient pas a Iducation formele parce qu'elle est
troptacil ; cete langue 'est qu une derivation du atin
comme les aulres angues romanes, elle n'est qu'une
corruplion de celui -l vaut donc mieux étudier Girec-
tement e latin; le irancais est une langue ol Ia
« phrase » domine au détriment de chacun de ses élé-
ments, i e préte doncpeu 4 cete « gymnastique imel-
lectuelle » fondamentale pour  formation des jeunes
Ie francais, cmme tautes les angues modemes, coni-
nue déroluer et ne consent as une étude siable, dsfi-
nie comme les langues anciennes qui ne Sonl plus
stjeties & des mutations. E1 pour terminer, on arive &
taser I fitérature frangaise dimmoralts en tant que
 fomentatice de partalié poltiaue et reigieuse »'*
Carduci fera justce de ces prises de positon quand,
en se référant 4 la France, i écrira : « Je pensais &
cette litérature de France, belle, humaine, géniale,
expansive, une litérature pou laguelle je sens grandir
mon admiration au fur 8 4 mesure Que mes compa-
triotes affectent, apres Sédan, de la mepriser ou den
inventorierles immoraliés, les vanies. ls fuliés, les
superficialiés, les fiviiés et les bétises »'”

DE NOUVELLES REALITES SOCIO-
CULTURELLES

Enfalt au-dela des polémiques soécifiques, surtout
& parii e Ia deniére décennie du siecie, on assiste &

deschangements de condiions _conomiques,
sociales et cultrelles au niveau national qui se refs-
tent sur Tcole Secondaite. On remarque une forte
extension de la scolarisation oui concene suriou les
classes moyennes et qui e se réalise pas Seulement
& ravers Finstructon technique (notamment la section
physico-mathématique) mais également a lravers le
« ginnasio-iceo »  ses cours détudes sont suroutut-
lisés pour accéder au monde du tavail car les étu-
diants quipoursuivaient es études & université étaient
peu nombreu. Avec des conséquences qu'Ariside
Gabeli remarque des 1886 : d'une part linsiruction
techmique revét de plus en plus les caraciéristioues
dun enseignement de culture générale et d'autre part
Tinstruction classique tend davantage vers Ia cullre
modeme. En oulre, le changement dorigine sociale
des sléves du « gnnasio-iceo » a tendance a modifer
fes conditons de Fenseignemen, & rendre plus com-
plexe le tiavail o Tenselgnant parce que, comme dit
Gabeli,  Fépicier, e cordonnier, le menisier et beau-
coup daures, qui n'surent jamais affaie au fires,
atengent des ludes quu bénsic diect o mme-
dia,

Gabellmet ainsi e lumiére un aspect mportant de
Iz crise croissante du modele éducati du « ginnasio
liceo » que manifesiaient les_ piétres résulals de
Tenseignement du grec et du latin Que ce soit dans e
raport de G. M, Bertin en 1865'% ou dens lenquéte
Scialoja de 16722, ou Gens cell de la « Commissione
Reale v de 1805, clst ce probleme qui émerge de
maniére de plus en plus cramaique. D'aprés Gabell,
1a soluton allait au-dela Gu probleme didaciique - « |a
raison profonde du malaise et e [inquietude, écrivait
1, esta suivante : forientaion de finstruction classioue
e saccorde quére avec celle de note temps. Lins.
ruction classiue est par sa propre nalure ansiocra-
gue et notre epogue est démocratiqus »2. Mais la
soluton ne pouvai pas &t trauvee dans a survivance:
dun modéle éducatl éitaire et rhétorique qui, par
aleurs, a pari de fa ormation des systémes scolarres
nationalx. etat un modele téorigue sans grands rap.
ports ave a réalls scolare. Incapable de réaliser une
reforme densemble de lécole secondae. lexéculf
intervient avec des mesures partelles pour répondre
auc demandes provenant de la nouvel réalé sociale
exculurelle du pays.

Le minisre Bosel, en 1889%, introduit par un
décretenseignement acuta du rancais au « ginna-
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[image: image6.jpg]sio , enseignement quideviendra obligatore en 1892,
sous'le minstére Villr, de la roisiéme & a cnquiéme.
annés, a aison e trois heures par semaine. En 1898,
Ie minisire Baccell ntrodu. Sous forme expérimentale
dans auelques lycees, lenseignement de [anglais et
de Tallemand, en prolongeant celui du frangas, mais
ces nouveles disciplines ne remplacent pas ['ensel-
gnement du grec «cest ce que demandaient par conire
cerains défenseurs du_« ginasiodiceo ». _dont
Fomell, qui considéraient le grec non indispensabl,
contraitement au latin, donc remplacable par félude
dune langue et litérature modemes ([allemand ou
Tanglas d prétérence) )

En 1696, avec a loi Gianturco?. qui nsttue [école
complémentaire (cours inférieur de [Scole normale}, e
francais est introdut_dans le cursus détudes des
mailes, une inioduction qui vise & homaloguer e
diplome d'étude des trois premiéres classes de [ecole
secondaite (sginnasio nferore », « scuola tecnica »
«scuola complementare ») plidt qu'a améforer a for-
mation des maitres. En ce qui concerne finsirucion
technique et notamment la « Scuala Tecnica »,ilny a
pas de modificatons du réglement, mais en 1885 les
programmes changent de manicre signifcaive.

Eneffet. s'agilde modifcatons parteles, mais qui
entament Fancienne organisaiion et provoguentlacrise:
du modéle éducali, toul en n'élant pas encore une
inversion de tendance décisive en faveur de lappren
sagedeslangues modermes. Ce processuslentel i
fiile vers la reconnaissance des langues modernes et
des sciences comme des insirumenis de la formation
cullrelle des jeunes, szchévera, du moins sur e
papier, quelques années plus tard, avec la « Commis-
sione Reale », en 1905, I 'agit de [a remicre entative
organigue dun projet de changement du systéme sco-
Taieilalin qui,en enant comple du debat précédentet
delasituation scoaie éell, dépasseles posiions cor-
poratistes, a vision éirate, Soucieuse d'ntéréts part-
culiers quf avaient caractériséle debat pécadent, pour
parvent & Ia formulation dune progosiion pour une
école secondaire plus organique et correspondant
mieux aa réalt socile et culturelle de Fépogue.

Si nous delaissons analyse des proposiions de
changement des stuctures de forganisaion Scolaie,
i Sont par aileurs un aspect déterminant des tiavaux
de I « Commissione », comme la « scuola media
unica », a premigre confrbution importante est uste-
mentla reconnaissance d'une égale dignié pour outes

les disciplines. Un des points centraux de divergence
cu debat précedent concernait la déinion de 2 « cuk
ure génerale » dont tout le monde reconnaissait
nécessité * cétat sur les discpines et les contenus
nécessaires  sa formafion que les opinions se parta-
geaen - chaque représentant d e discipine tend en
effet 3 considérer la sienne comme fommative et reven-
dioue donc un espace adéqual. En suivant cette
logiaue, non sevlement croit démesurément e nombre
dheures denseignement, mais fa cullre générale
devnt une culure encyciopédique.

D 2 a istinction entre culture « désintéressée »
en admettant quilexist des disciplnes « désintéres”
sées », et discipines visant & des fonctions détermi-
nées de la vie socile 0u 4 certaines occupations, Les
discipines quon considérait comme « désintéres
sées », formatives par excellence, éaient e lan et e
qrec, ce qui les distingualt des langues modernes et
des sciences?. Pour la « Commissiane Reale », dans
Ie nouveay climat poliique et cultrel de fépodue de
{141 Borgh, S @ dsausson it ala Punoica sz,
Fienze, Sanso, 137, p 260261 sag1 dun jugamen acn
retowere, aec reriesnuances, au cours e o ca Géba.
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[image: image7.jpg]Giolt, les instances e renouvellement scientfique et
technique et de « sprovinciaizzazione » de la culture
nafionale, qui avaient caractéisé a culure posiiste,
sont désormais une donnée incontournable. Ces ins
fances conibueront & a construction de cete idéolo-
gie de la bourgeaisie consiituée par les indusrels et
les entreprenelrs de I$poque. quiseront & lorigine du
premier développement incustrel t de Ia difusion des
machines et de fechnologies & linterieur de secteurs
importants de Ia ve producive.

En outre sur le plan plus spécifiquement pédago-
giaue, malgré des positons varides, le_positivisme
peédagogique, avec sa conceplion 'une pédagogie
scienifiue centrée sur la méthade éducaiive, avait
beaucoup contrbué & rajeunir [organisation pédago
gigue de type spitualisieZ, Que fon songe en par
culer & a reconnaissance de fexistence d'un probieme
e [<léve - « Ceux quine vont pas se consacrer a une.
profession ne sont pas fous obiges d'étudier e atin et
Ie grec, mas is doivent eux aussi pousOIr Suire des
cours de cuture générale ayant le méme niveau et &
méme dignié que I'école classigue ef correspondant
au mieux aux incinations ntelicueles des éléves et
aux besoins de [a vie moderne »22

La soluton que la « Commissione Reale » propose
aux problémes jusque-ia débatus. est Finsttuion de
T0is ypes de Iycse: classiaue, scientiioue et
moderne, avec une série de discpines communes et
des discipines spéciliues qui les caractérisent, Au
\atn et au grec du « iceo classico », aux matnéma.
tiques et aux sciences du « ceo scientfico » corres.
pondem s langues movemes dans e« ceo
modero », ayant « un caractére éraite destina for
mer [a culure générale de Fadolescent a lavers la
connaissance du monde modene el de sa civisa
.. que on ne parvient & comprendre que grace &
Tappreniissage des langues vivantes, considérées non
seulement comme langage et instrument de communi-
calion praiique, mais aussi comme moyens directs de
connaissence  enologiaue hisiorue et spriuell
des nations auxquelies elles appartiennent »=". Dans
ce nouveau lycée Tenseignemen du laiin reste et
quant & étude des langues modemes, Ia connas-
sance de Iz ltérature acauiert une mportance déter-
minente. Le «iceo_scientfico » prévolt également
Tétude des langues mademes de maniére & peu prés
analogue au + ceo modemo », mais ave des pro-
grammes difrents.

De ce pojet, on ne realisera que le « liceo
modemo » qui commencera a fonctionner a pertir de 2
quatréme année du « ginnasio-iceo » et dans peu de
vills, avec Iannée scolaie 1911/12. En 1913, seront
promigues les programmes du nouvea lycée qui pré-
oyt ersagnementdu fngas ol quateme
et la cinguiéme année du « ginnasio » et pour la pre-
miére année du «lice0 » : 1S ans en foul), de
Fangizis et de lallamand (dans les tros annces du
«lceo »). G est en 1813 au appara également, pour
12 premiere fois, [étude des langues éirangéres dans
les programmes de linstruction professionnell.

LES PROGRAMMES DE LANGUES

Si Ianalyse effecuée jusquici nous permet de
comprendre, au moins dans ses lignes générales, e
parcours dificile que les langues modemes ont di
accompiirpour entrer offciellement dans cole, Texe-
men des programmes permet de saisi le type de
connaissznces et de fonction que Ton afrbuait &
Tenseignement des angues. Je me contenterai dexpo-
ser brievement les programmes les plus significtis
promuigués a panir de 18607

Les programmes de la « Scuola Tecnica » de
1860°7 n'étaient que des programmes d'exemen (ce
sera Ia norme pendant longtemps) e s indiquent ce
que [&léve devait savoi A e fin de lannde. Ils ne
donnent donc aucune indicaion Sur les finaftés édu-
catives. Le programme, divisé par années.  ung per-
tie préfiminaite consttuée par : s régles de pronon-
cilion, les signes_onhographiues, une table
synopique des terminaisons des verbes, de Iz for-
mation des temps, de la conjugaisan des verbes auxi
lizites et des verbes rguiers. La grammaire est
épartie sur deux ans selon la division tradtionnelle
des parties du discours : nom, articke, adjectf, pro-
o, verbe, etc. Ce qui peut signifier qu'aprés une
approche de type intuilf et mnémanique sur quelaues
&léments essentiels, on pesse & Iétude approlondie
de la grammaire selon la progression du simple au
complexe (par exemple, ['étude du verbe effeciue
durant la premiére année, est reprise lannée sui-
vante pour s formes complexes ot pour Tes excep-
tions). Lexigence d'une prise en compte des objectis
pratiques lis & futiisation professionnelle dont fa o
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[image: image8.jpg]feisait mention, n'est évidente que dans les indica-
tions concemant les exercices (portant aussi sur la
redacion de letres et d'actes divers relatis 4 a ges.
tion administrative et Faciiits commercial). les ra-
ductons et s lectures.

Les programmes de 1867 marquent un progrés
important s apparaissent en méme temps que ceux
de Ia langue italienne, pour souligrer la réciprocite
dapprentissage des deu langues, mise en évidence
s un prenoue commun aux deus programmes
Dans les instuciions concemant la langue frangaise,
an précise que son enseignement doit ire pratidue el
non théorique. Les_enseignanis devront employer
«une. méthode pratique el anaytiquement progres-
sive ». O devra habituer es élaves 2 parier en fran-
cais dés le début sans se préoccuper des emeurs pos-
sibles et & proceder & une confrontation continuelle de
Ia langue etrangére avec la langue nationale pour les
formes grammaticales ussi bien que pour les modes
et les formes expressives de concepts pariculiers. La
valeur prescriptive des contenus du programme S'até-
e on souligne que le programme e dot pas étre
« eligieusemnt observé », meis doi éire considére
comme un plan asuivre. Les ndications spéciiques du
programme prévues sur deus ans refletent également
cetie posilon : on consacre pls despace au da-
logues, & la lecture : on conseille méme une analyse
grammalicale oral.

Les programmes de 1885 qui enregistrent une
extension de lenseignement durant es trois années de
cours, et qui ont gobalement redoublé les heures,res-
sembient 4 un peti traté de conseils pou les ensei-
gnarts. Si le préambule des programmes de 1867
paraissait émoigner de a préoccupalion d'un alourdis-
sement nofionnel et grammatical dans Féude de Ia
langue, les programmes de 1885 semblent metire en
e s snsaigants cone une sk dareus

orsau'on invie 4 coordonner enseignement de e
prononciation avec lorthograghe, on ajoute des notes
au bas de la page, en exempliiant toute une série
derteurs de pronanciation et d'écriure possibies. De
méme, lorsqu'on indique les difiérentes parties du dis-
ours, on en proffe pour donner des conseils surla pré-
sentation de certaines régles, sur les Suets 4 appro-
fondir ou & survoler. Dans le préambule, on répele et
on précise lafnalit de Ienseignement déja exprimée.
dans les programmes. Quant aux rapports avec la
Izngue ialienne. on parle explictement de méthode

comparative ef on met en garde lenseignant contre
Temploi e manuels uiisés en France pour [&lude de
1a langue francaise. Dans a programmaion annuele
Tobject specilique  attindre est, pour fa premiere
année, |a pranonciaton correcte, pour [a deuxiéme, 2
grammaire élémentaie et paur I foisiéme, la pratigue
Gl langue.

Comme on peut le emarquer, les programmes de
1867 e caractérsent par une réduction de la partie
grammaticale et par la proposiion duliser la langue
ialienne comme base de référence pour fapprentis-
sage de la langue francaise. Le rédacteur des pro-
grammes semble avor tenu comple des résulals de
Tenquéte nationale de 1865, menée par le Minisiére,
qui avail rleve, comme donnée commune  fous les.
degrés  parti de école élémentaie, le décalage
enire e type e connaissance que I légsiateur,  ta
vers les programmes de 1860, entendai faire acquéri
et les possibltés effectives auofraient des stuations
sociales,  économigues et scolaires _diférentes.
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[image: image9.jpg]Dialleurs, un programme e angue érangére enficre-
ment basé sur une connaissance grammaicale cal
quée sur Ia grammaire latine, Sadaptait mal & des
éleves provenant dune cole élémentaie Ues faile,
des élaves qui souvent nélaient mame pas en mesure
de parler cortectement la langue ftalienne. Les pro-
grammes de 1885 également semblent se ressenti
des faibles résulats Scolaires et surtout des discus-
sions de Ges années qui avaient mis en lumiére non
seulement la mauvaise préaration des éléves prove-
nant des écoles élémentaires, mais aussi lincompé-
tence des enseignans qui dars % pupart des cas ne
maitrsaient pas la langue étrangére. On comprend
miewx pourquol apparaissent foutes ces informations
etfous ces conseils sur la maniére d'afronter certains
problémes de pranonciation et sur progression guan
devait respecter paur graduer [étude de a grammaire
en fanction des dificulés de la langue francaise. Au-
delz de ces aspects spécifiues, les programmes de
1885, du point de vue méthodologico-gidactique, ne
paraissent pas refléteraption pédagogique positviste.

Celle attention 2 gard des problémes méhodolo-
giques ne semble pas concermer es autres écols.
Apres avoir rappele, dans [introduction, la nécessité
dutiser la lengue francaise dés a deuxiéme amnée. e
programme de francais de [<cole complémentare de
1896 se bome & subdiviser sur Ies trois années le
ours de grammaire. Si du point de vue des contenus,
le_modéle de référence est le programme de la
« Scuola Tecrica »,on e comprend pas pourquo i ne
Test pas en ce qui conceme Iaspect méthodologioue.

Quant au premier programme e francais pour fo
« gimasio », de 1892% 1 propose durant les tois
années lstude de la grammate Selon e Schéa cias.
sique prévu pour fa grammaite falienne et latine. Ce
qui sigriie, comme Iecrit Piazzi, « étudier une langue
vivanie comme i cétal une langue morte +°°

Sur fa base des données issues dune grande
enquéte menée sur e tertire national et aprés avoir
consulté rois expers, en 1905 la_« Commissione
Reale » brosse un tableau assez précis des conditions
de lenseignement du francais dans les « ginnasi »
Tenseignement technigue €t les écales complémen-
taires. Le proft est partout insufsant. Lischec de
Tenseignement des fangues éniangéres est dd, dapres
la_« Commissione Rele », 4 la_surcharge des
matiéres enseignées, 2 la dificulé d'utisation de la
Iangue, 4la aible compétence en angu nafionale des

éléves provenant de’ nombreuses régions dialecto-
phones, & la methode grammaticale employée e sur-
fout & Ffncompétence des enseignanis gui avaient une
mauvaise formation de base ; U probléme qui ne pou-
vait pas éfre résolu a ravers des criéres dembatiche
plus ou moins sélects, mais seulement par Minsttution
dun diplome de « laurea » comme pour les enser
qnants des langues ciassiques et de langue ftalienne.
L commission formuiait des proposiions sur les
mesures & prendre paur remédier 4 lenseignement
déliitaire des langues moderes, en consillant prin-
cipalement futfisaion, dés les premieres fecons, de fa
méthode pratique et diecte ou naturele, svie dune
réflexion analytique grammaicale au fur et & mesure
que es éleves acquéraient la capacité de s exprimer en
langue érangre. Des cing pages que la commission
consacre a lenseignement des langues modemes
émerge clairement exigence dune méthode efficace
denseignement et la convicion que I apprentissage
dune langue comme moyen de communication est
étroitement ié aux problémes de la croissance intel-
lectuelle et culturelle que cet enseignement impioue”
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